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Praca mgr Magdaleny Markowskiej zostala mi przestana zaréwno w formie
elektronicznej, jak i papierowej. Po zapoznaniu si¢ z tematem, struktura. badaniami
i wnioskami moge stwierdzié. iz problematyka przedstawiona w dysertacii znajduje sie
w kregu moich zainteresowan i kompetencii.

Praca liczy 242 strony i posiada uklad klasyczny: wstep (s. 1-11). czesci: teoretyczna
(cztery rozdzialy - s. 12-99), metodologiczna (s. 100-1 14), badawcza (s. 115-203), koficzaca
(rozdziaty: rekomendacje s. 204-208 i zakoficzenie s. 209-210), bibliografia (z podziatem
na publikacje zwarte - 5. 211-217, czasopisma s. 217-219 i netografia s. 219-220), spis (tabele.
ryciny, fotografie s. 221-225), aneks (5 aneksow s. 226-238), streszczenie i abstrakt w jezyku
angielskim (s. 239-242). W bibliografii umieszczono 232 odwolania. Przedstawiona
mi do recenzji praca oparta jest na literaturze polskiej i anglojgzycznej.

Podjeta problematyka taczenia terapii dyrektywnych z niedyrektywnymi jest waznym
elementem toczgcej sie dyskusji nad optymalizacjg efektywnosci podejmowanych dziatar
a jednorodnoscia teoretyczng i ideowa.

Ponizej przedstawiam opinie szczegdlowa na temat dysertacji, zaczyniajac od czesci
wstepnej. Na stronie tytulowej znalazt si¢ blad w zapisie tytuhu. Istotne jest konsekwentne
stosowanie poje¢ - we wstepie podano okreélenie diagnozy ASD (autism spectrum disorder)
(s. 7), co wskazywato, iz Doktorantka bedzie postugiwata si¢ klasyfikacja w ujeciu DSM 3.
Dalej jednak wspomniano o dzieciach autystycznych (s. 7), co wskazuje na klasyfikacje
wczesniejsze w systemie DSM. Na kolejnej stronie wskazano na klasyfikacje ICD 11 (s. 9).
Nalezy zada¢ pytanie: Dlaczego wprowadzono tutaj ICD 11, ktéra jest stricte klasyfikacja
medyczna. a przedszkole jest umiejscowione w systemie edukacji, zatem Doktorantka powinna
si¢ opiera¢ zgodnie z przepisami na DSM IV? Dla wyjasnienia, klasyfikacja ICD 11 zostala
przyjeta w 2022, trwajg dziatania przystosowawcze (okoto 3 lata), co oznacza, iz nie jest ona
obowigzujaca. W tekscie nie znalaztem uzasadnienia, czym Kkierowala sie¢ Doktoranta,
dokonujac takiego doboru. Kolejnym problemem jest stwierdzenie Praca ma przede wszystkim
charakter praktyczny, stqd ostatnim rozdzialem rozprawy sq rekomendacje pedagogiczne dla
przedszkoli (s. 10). Wystepuje przesuniecie akcentu na praktycznos¢, co nie do konca wpisuje
si¢ w jeden z wymogéw - Art. 187, 1. Rozprawa doktorska prezentuje ogélna wiedze
teoretyczng kandydata w dyscyplinie albo dyseyplinach oraz umiejetnosé samodzielnego
prowadzenia pracy naukowej lub artystycznej.



Podsumowujac, Doktorantka we wstepie wprowadzita w problematyke dysertaciji,
jednak nie nastapito doprecyzowanie terminologiczne. Nie znajdujemy go w kolejnych
rozdziatach teoretycznych.

Cze$c teoretyczna
Rozdziat I zostal po§wiecony problemowi autyzmu. Rozwazania dotyczace podejsé L. Kannera
i H. Aspergera najprosciej rozwigzag stosujac okreslenia, jakie wprowadzili: Kanner - Autistic
disturbances of affective contact - zaburzenie kontaktu afektywnego, a Asperger —autystyczna
psychopatia. Praca naukowa wymaga dotarcia do oryginatéw tekstéw, a nie opracowan.
np. - Die Autistischen Psychopathen” im Kindesalter, [w: Archiv fiir Psychiatrie
und Nervenkrankheiten 117 (1944) 73-136]. Niezrecznoscig jest pisanie o pierwszym opisie
dziecka z autyzmem. Jean Marc Itard przedstawit opis Victora, u ktérego mozemy wtérnie
dopatrywaé si¢ cech autyzmu. Na podstawie opiséw pozostawionych przez J. M. Itarda,
argumentowana jest teoria spofecznego nabywania autyzmu. Kolejnym problematycznym
stwierdzeniem jest Z wzycia wyszly tez wczesniej uzywane okreslenia, a wigc , autyzm
wezesnodzieciecy” (early infantile autism) 1 ,,auiyzm dzieciecy” (childhood autism) (s. 13).
W klasyfikacji ICD 10 (obowiazujacej w medycynie) nadal postugujemy si¢ tym terminem dla
podkreslenia czasu wystapienia pierwszych objawdéw (do 3 roku zycia). Na s. 15 Doktorantka
wspomniata o childhood autism, jako okreslenie wystepujace w diagnozie.

Wskazywanie, ze Dziedziczno$¢ autyzmu okre$la sie na ok. 90 % (s. 16) jest
problematyczne (pisatem o tym Bleszynski I., Prze glgd badan genetycznych koncepcji etiologii
autyzmu, .Szkota Specjalna” 2007, nr 3). Podobnie stwierdzenie Badania potwierdzily rowniez
zwigzek autyzmu z wiekiem matki, a takze i ojca, ale zgodnos¢ specjalistéw co do powigzania
wieku ojca z wystgpowaniem zaburzen autystycznych jest mniej jednoznaczna (s. 17) ma inne
znaczenie w oryginalnym tekécie: .Zaawansowany wiek matki ukazuje si¢ jako czynnik
powiazany z uszkodzeniami CUN u dzieci. Rozpatruje si¢ tez znaczenie wieku ojca,
ale zgodnodé specjalistéw jest tu znacznie mniejsza” (E. Pisula, Autyzm u dzieci. Diagnoza,
klasyfikacja, etiologia, PWN, Warszawa 2000, s. 91). Bledem jest powolywanie si¢ na dane
epidemiologiczne sprzed 13 lat (z 2009 roku). jak réwniez odwolywanie si¢ do stron
popularyzatorskich w Internecie (s. 17, 18). Sama Autorka na s. 16 wspomniala o zapadalnosci
na ASD w stosunku 1 dziecko na 88 zywych urodzen. Problematyczne jest odnoszenie si¢ do
czasu wystgpienia pierwszych objawow (s. 23) i samych objawow, poniewaz takie zachowania
wystepuja rowniez w innych zaburzeniach i chorobach.

Bledem jest zestawienie narzedzi uzywanych w diagnozie z klasyfikacjami
diagnostycznymi (s. 18-19), gdzie znéw pojawia sig ICD 10 z autyzmem dzieciecym (patrz,
wezesnicjsza uwaga). Szkoda, ze pominigto problem, iz pierwsze objawy moga tez wy stgpowad
hipotetycznie w okresie prenatalnym, czego jednak do tej pory nie udowodniono (ale w
przypadku genetycznych uwarunkowar, mozna taka ewentualnosé przewidywac). Takze opis
wystepowania pierwszych objaw6éw warto zwerytikowac, poniewaz poza wskazanym regresem
mozna tez obserwowaé takie formy jak: wycofanie, zahamowanie i opdznienie rozwoju.

Powaznym problemem przedstawionego tekstu jest nadmiernie stosowanie jezyka
opisowego, np. Jednakze z uwagi na fakt, ze objawy autyzmii i ich nasilenie znacznie sig rozniq,
dwoje dzieci z tej samej diagnozy moze funkcjonowaé zupetnie inaczej, zachowvwac sig inaczej
i wykazywaé znaczqgco rézne umiejeinosci (s. 20). a chodzi o zindywidualizowany opis objawow
i przebieg rozwoju dziecka. Wystepuje rowniez nicadekwatnie uzywane stownictwo. np. dzieci

2



z cigzkim autyzmem (to okreslenie wagi, a nie nasilenia s. 26). W przypadku klasyfikacji ICD
10 okreslamy autyzm dziecigcy. nietypowy autyzm dziecigey( w dwoch wariantach), brak
autyzmu. Dopiero w DSM 5 zostaly wprowadzone 3 poziomy ZSA (wymaga wsparcia,
wymaga znaczacego wsparcia, wymaga bardzo znaczacego wsparcia). Doktorantka
przedstawita umiejetnosei uwarunkowane ograniczeniami, jakie ksztaltujg si¢ w pierwszych
latach zycia dziecka, jak réwniez wystepuj acymi/wspotwystepujagcymi z innymi zaburzeniami,
np. ghuchota. Takie ujecie problemu nie jest jednoznaczne, na co Doktorantka powinna zwrdcié
uwage w tym miejscu. Kolejnym problemem jest korzystanie z poradnikéw jako zrdodet,
przykladem jest stwierdzenie Oszacowano, ze mniej wigcej polowa 0s0b = autyzmem nie uzywa
mowy do porozumiewania sie, nie rozumie celu i znaczenia Jezyka, dlatego tez nie potrafi
postugiwac sig nim jako narzedziem komunikacyjnym (s. 27-2 8). Umiejetnosci mowy oderwano
od rozumienia jej W ujgciu rozwojowym, sytuacyjnym.

Mowa to akt, a jezyk to system. W takim ujeciu AAC jako system Jjest wykorzystywany
do komunikacji pozawerbalnej (np. polski jezyk migowy). Tu problemem jest brak dotarcia
do literatury naukowej. Przywotana publikacja P, Randall. J. Parker, Autyzin. Jak poméc
rodzinie, GWP, Sopot 2010. s. 1-320 zostala opublikowana w Polsce przed 12 laty.
a opracowana 23 lata temu, pod redakcjg merytoryczng H. Jaklewicz, nie byta recenzowana
1 ma charakter poradnika propagujacego wiedze.

Kolejne stwierdzenia Pojawienie sig¢ pierwszych objawow autyzmu  automatycznie
wprowadza regres mowy (s. 29) jest problematyczne. Wskazuje, iz pierwszego/podstawowego
objawu zaburzen autystycznych powinnismy upatrywa¢ w mowie (moim zdaniem, bardziej
w komunikacji, jako specyfiki budowaniu kodu jezykowego). Doktorantka nie uwzglednita
innych zaburzen rozwojowych, np. niedostuch, ghuchota, niepetosprawnosé intelektualna.
Powotata si¢ na méj artykut (s. 31) przy wskazaniu echolalii jako formy wystepujacej w mowie
dzieci z autyzmem. Szkoda ze nie dotarta do koncepcji mowy echolalicznej jako elementu
roznicujacego w przypadku autyzmu. Problematyczne sa stwierdzenie Jezvk nie stuzy im
do przekazywania informacji o $wiecie (s. 33), ktére jest nadinterpretacjg. Przykladowo.
wspomina si¢ o trudnosciach zwiazanych z wystepowaniem u 0séb z autyzmem kakofonii
komunikacyjnej, ale nalezaloby w tym miejscu zwrocié uwage na funkcjonowanie ukltadéw,
np. mozdzka i slimaka odpowiedzialnych za zrozumienie komunikatow - czesto opisywanych
w interpretacji zaburzen przetwarzania komunikatu.

Niebezpieczne w odbiorze mogg staé sie rzucane haslowo stwierdzenia Badacze sqdzq iez,
ze dla ksziattowania kompetencji komunikacyjnych dzieci autystycznych niezwykle istotne
Znaczenie ma przede wszystkim kontakr = matkq i jej zaangazowanie w proby porozumiewania
sig z dzieckiem (s. 33). To wskazanie na stereotyp jakze negatywnie wpisujacy sie¢ w historie
badan nad autyzmem, czyli teorie opracowang przez B. Bettelhaima, tzw. ztych matek. Juz
pisatem o tym, iz warto zwréci¢ uwage na ksztaltowanie sie¢ postawy matki w przypadku
diagnozy autyzmu u jej dziecka, nie tyle jako mechanizmu obronny, ale proby dostosowania
si¢ do sytuacji. Innvm przykladem stygmatyzacji moze by¢ wprowadzanie termindéw
To wlasnie one okreSlily nazwe ,,autyzm”, co Humaczy sig jako: ,, by¢ zamknietvm w sobie”,
»posiadaé zaburzone kontakty z ludémi”, , nie uczestniczyé w...” (s. 34), jako cytat z broszury.
Takie podejécie ma charakter naznaczajacy i nicadekwatny do stanu wiedzy (odwolanie
dotyczy publikacji z 1996 roku), obecnie mamy szerszy aspekt rozumienia problemu interakeji.
Jako specyficznej i odmiennej.



Stwierdzenie. iz Rozmica pomiedzy prowadzeniem dloni u dziecka z autyzmem
a prowadzeniem dioni u dziecka o prawidlowym rozwoju polega na tym. ze dziecko, ktore
rozwija sie prawidiowo przed rozpoczeciem mowienia pozqgdany przedmiot raczej wskazuje
palcem niz prowadzi dlon w jego kierunku (s. 34) jest uproszczeniem sytuacji, poniewaz jest
ona uzalezniona np. od etapu rozwoju dziecka. ekspresji, zachowania (np. jezeli dziecko chce
wymusi¢, wyakcentowaé problem), kultury. Gdyby dzieci z autyzmem tak funkcjonowaty
/komunikowaty sie z cala pewnoscia wykorzystywalibysmy taka forme komunikacji w edukacji
i terapil. Doktorantka ma problem z wielowgtkowoscia wypowiedzi. Brakuje krytycznego
analizowania, odnoszenia sie do tresci, np. przejscie od percepcji wzrokowej do interakeji
spoleczne] - ... kréikiego spojrzenia, kiedv co$ chcg lub sq czegos ciekawe. a takze
nawigzywania kontaktu wzrokowego jedynie z ludZmi z najblizszego otoczenia. Tymcezasem
dzieci rozwijajgce sie prawidlowo wykazujg pozytywne zainteresowanie innymi dzieémi juz
w wieku szesciu miesiecy (s. 35), co wprowadza brak jasnosci przekazu. To powoduje wiele
niezrecznoscl, nadinterpretacji, np. nie pozwala sobie na jakgkolwiek forme bliskosci fizycznej
z drugq osobq. Jezeli nawet czasem pozwalajg sobie na jakgs jego forme, to tvlko wtedy. kiedy
same tego cheg (s. 35), to ma oznaczaé, iz wszystkie dzieci poza autyzmem lubig by¢ dotykane.
To uogélnienie nie jest prawda (powolam si¢ na wspomniang wczesniej przez Doktorantke
teorie Delacato).

Kolejne przyklady podawane przez Doktorantke ukazuja nielogiczno$¢ przedstawionego
waznego zjawiska, np. Mozna bowiem spotkaé dziecko autystyczne prébujgce whrecaé
prawdziwym Srubokretem, ale malo prawdopodobne jest, aby do wkrecania uzylo ofowka, kiéry
miathy udawaé srubokret (s. 36). Przykladem uwsteczniania wiedzy o autyzmie, moze by¢
stwierdzenie Brakuje w nich symboliki, elementow swiadczgcych o wyobrazni i kreatywnosci
dziecka (s. 37) to nadinterpretacja. nieprawidtowe wnioskowanie, sprzeczne z obecnymi
badaniami. Kolejne problematyczne stwierdzenie Dziecko autystyczne nie obchodzi sig
z materialem zabawy zgodnie z jego funkcjg. Czesto bada zabawke dla przyjemnosci. ktorej
doznaje z czuciowej percepcji tego przedmiotu (s. 37) - jest powolaniem sie na zrédto z 1996
roku (sprzed 26 lat). Zarazem Doktorantka wskazuje na poznanie polisensoryczne, ktore jest
charakterystyczne dla okresu rozwojowege wszystkich dzieci - nie ma wyjasnienia, na czym
polega ta odmienno$¢ zabawy, czy jak Doktorantka pisze dotyczy materiatu, z jakiego jest
wytworzona zabawka, czy moze chodzi¢ o strukture zabawki.

Podsumowujgc pierwsza czes¢ rozdziatu, nalezy wskazaé mankamenty: brak dyskusji,
a jedynie prezentacja pogladéw; brak rozumienia w roznicowaniu podejs¢ (np. Hanny
Jaklewicz psychiatry o podejsciu psvchoanalitycznym, Ewy Pisuli psychologa funkcjonalnego,
Lucyny Bobkiewicz-Lewartowskiej psychologa spotecznego i klinicznego); wybioreze
i ogélnikowe przedstawienie probleméw - szczegdlnie w odniesieniu do etiologil autyzmu
(tylko wzmianki w sposéb nieusystematyzowany); brak analizy epidemiologii, przedstawienia
badaf z réznych krajow i ich uwarunkowan): ujecia kulturowego diagnozy autyzmu: teorii
etiologii autyzm - szczegdlnie w nowszych ujeciach (tu nawet nieporuszonych, jak np.
lustrzanego odbicia - Giacomo Rizzolatti, Leonardo Fogassi 1 Vittorio Gallese, czy Baron
Cohena teorii umystu); brak odwolania sie do waznych nazwisk, jak: Frit. Guld, Atwood,
Grandin - a w Polsce, np. Sekulowicz: problematycznie i wyrywkowo dobrana literatura
(w wielu miejscach zdezaktualizowana); jezyk nieadekwatny do pracy naukowej: wystepuja
bledy jezykowe i gramatyczne.



Rozdzial II poswigcono problematyce terapii behawioralnej. Podzial terapii w ujeciu
calosciowym powinien uwzgledniaé terapie dyrektywne i niedyrektywne. Ale szanuje
tu podejscie Doktorantki. Konstrukt tego rozdzialu ma charakter logiczny. Jednak natrafitem
na naduzycia lub niezrozumienie problemu, przykladem moze by¢ wprowadzenie osoby
Magdaleny Grockiej, ktdéra wskazywata na nicbehawioralne podejscie w terapii dzieci (stynne
oswajanie, a nie narzucanie). W tym miejscu tez problematycznym jest odwolanie do Hanny
Olechnowicz.

Reasumujgc, w tym krétkim rozdziale wystepuje wiele problematycznych elementdw,
np.: ogdlne przedstawienie zagadnienia; brak przedstawienia nurtéw w podejsciu
behawioralnym (np. Caterine Mauric), ktére diametralnie roznig sig w swoich podejsciach
teleologicznych i filozofii; pomieszanie istoty podejs¢ teoretycznych, np. traktuje umieszczenie
M. Grodzkiej, H. Olechnowicz jako niezrozumienie probleméw: brak przedstawicieli
najbardziej znanych w Polsce systeméw behawioralnych, np. E. Schopler (TEAACH), Terapia
behawioralna dzieci z autyzmem. Teoria, badania i praktyka stosowanej analizy zachowania
M. Suchowierska, P. Ostaszewski. P. Babel: Terapia dzieci i miodziezy. Procedury
poznawczo-behawioralne p. red. P.C. Kendall... ; naduzywanie odwotan do L. Bobkiewicz-
Lewartowskiej, ktorg nie wiaze z behawioryzmen.

Rozdziat 111 zostat poswiecony nie terapii, ale podejsciu niedyrektywnemu. Jak wskazalem,
to nickonsekwencja podejscia i stosowanej terminologii. Pierwszy podrozdziat 3.1. Zabawa
niedyrektywna (s. 59-60) zostat oparty na jednej autorce. Jak w takim ujeciu rozumieé podejscie
do terapii w podziale na terapie behawioralna i zabawe niedyrektywna? Zabawa moze byé
formg wykorzystywana w pracy zaréwno edukacyjnej (zabawa edukacyjna). jak
I terapeutycznej. réwniez w terapii behawioralnej - dyrektywnej. jak i niedyrektywnej.
Ciekawie zostata przedstawiona metoda 3.3. Metoda DIR Floortime: Jednak uchybieniem jest
odwolywanie si¢ do opracowan dotyczacych tej metody, a nie do zrédet (S. Greenspan,
S.Wieder, 2015, Dotrze¢ do dziecka z autyzmem. Jak pomée dzieciom nawigzywaé relacje,
komunikowa¢ si¢ i mysleé. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego), chociaz
w bibliografii znalazlem te pozycije.

Doktorantka napisata W badaniu z 2003 r. dr Greenspan i dr Weider zbadali Joeya, dziecko
ze spektrum autyzmu. kidre przez trzy lata angazowalo ... (s. 63), jednak brak wskazania zrédel
skad zaczerpnieto informacje o tych badaniach. Podobna sytuacja jest w podrozdziale: 3.5
(np. Ch. Knill, Dok i komunikacja, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej. 2009). W bibliografii ujetych jest kilka pozycji, ale bez umieszczenia w tekscie.
Dotyczy to tez rozdziatu 3.6, brak bibliografii np. Lindsey Biel, Integracia sensoryczna
skuteczne strategie w terapii dzieci i nastolatkow.

Podsumowujgc rozdzial wskaza¢ nalezy, iz jest on ogdlnikowy, bez podania zasad doboru
terapii (z dalszego tekstu domyslam sie, ze sa one wykorzystywane w pracy Osrodka - ale dla
czego wilasnie te?); brak powolania sie w wiekszosci opracowan na materialy zrodtowe; brak
najbardziej reprezentatywnych niedyrektywnych terapii, np.: Metoda Opcji, muzykoterapia,
zooterapia - ale i wspomniana AAC (wykorzystywana w terapii w Osrodku patrz s. 80); brak
przedstawienia terapii wykorzystywanych w pracy z dzieémi autystycznymi (przvkiadowo:
Bleszynski J, The effectiveness of Sherborne Developmental Movement for children on the
autistic spectrum. Moving with research: evidence-based practice in Sherborne Developmental
Movement / ed. by E. Marsden and J. Egerton. Sunfield : Sunfield Publications. 2007,
Bleszynski J, Badania Jacka Bleszynskiego w grupie dzieci z autyzmem: Ruch Rozwijajacy dla
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wszystkich: efektywno$¢ metody Weroniki Sherborne / Marta Bogdanowicz, Alicja Kasica:
Gdansk: Harmonia, 2003; Bleszynski J. The effectiveness of Sherborne Developmental
Movement for children on the autistic spectrum: Moving with research: evidence-based practice
in Sherborne Developmental Movement / ed. by E. Marsden and J. Egerton. Sunfield : Sunfield
Publications, 2007 i in.).

W rozdziale IV Doktorantka wprowadza w problematyke nurtéw inkluzji,
z przedstawieniem nowatorskiej metody SPRING®. Na samym poczatku trzeba sprostowag,
iz inkluzja edukacyjna dotyczy problemu wszvstkich oséb okreslanvch mianem INNE. nie
tylko niepelnosprawnych, co ma swoje odniesienie w dokumentach, np. UE ZALECENIA
RADA ZALECENIE RADY z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie promowania wspélnych
wartoscl, edukacji wigczajacej 1 europejskiego wymiaru nauczania (2018/C 195/01)
(https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=ET 17.07.22).

Powtarza si¢ problem braku podawania Zrodia tekstow, np. Badania nad edukacjq
wigezajgeq mozna w Polsce podzieli¢ na trzy okresy: przed... (s. 73). Szkoda, ze nie zostat
tu przywotany Aleksander Hulek 1 jego istotny wkiad w polskg idee integracji (wskazywat
na rozne rodzaje integracji), to wazne w analizowanym przez Doktorantke aspekcie (A. Hulek
Pedagogika rewalidacyjna, w rozdziale jego autorstwa).

Ciekawie przedstawiono terapie i nauczanie w SPRING®. Jednak po przeczytaniu catego
rozdzialu nadal nie dowiedzialem sie, jakie sa zalozenia filozoficzne, podstawy
psychopedagogiczne. Wskazanie. iz metoda bedzie si¢ opierala na podejsciu behawioralnym
nie wyjasnia istoty odmiennosci. Nawet poszukiwanie obszaréw personalizacji i humanizacji
w celu ukierunkowania na samodzielno$¢, kreatywno$é podopiecznych (s. 78, 80) nie stanowi

istotnego jej wyrdznienia. Ogélnikowo przedstawiono podejécie L. Malaguzzi, a jest to wazny
przedstawiciel idei. W tym kontekscie nie mam jasnosci co do nowatorstwa: Celem metody
edukacyjno-terapeutycznej SPRING® jest préba konsolidacji podejsé¢  dvrektywnyeh
i niedyrektywnych (s. 85). Takie dziatania sa prowadzone réwnolegle w edukacji nie tylko oséb
z autyzmem 1 okreslono je jako model patchworkowy.

W przedstawionym rozdziale zarysowano jedynie problematyke, ale nie ma rzeczowej
dyskusji tak na poziomie idei. wynikajacych z filozofii, jak réwniez istoty nowatorstwa
prezentowanej metody. To jest modyfikacja dotychezas przyjetych dziatan, ktéra taczy rozne
podejécia — ale trudno to nazwaé nowatorstwem.

Czes¢ metodologiczna

Rozdziat metodologiczny. W podjetych badaniach jakosciowych Doktorantka w ogélne nie
przedstawila paradygmatu, w jakim bedzie je prowadzila. Podstawa w dzisiejszych badaniach
wydaje si¢ odniesienie do zasad ukazanych przez K. Rubachg, poglebione wiadomosci
znajdziemy w N. K. Denzini Y. S Lincoln, Metody Badan Jakosciowych Tom 1.

W samych zalozeniach Doktorantka popelnita wiele bleddw, np. logiczny ...gldwnym celem
poznawezym pracy uczyniono stworzenie spojnego cafoSciowego opisu teorii i praktyki
w zakresie metody pracy z dzieckiem z autyzmem na etapie przedszkolnym, integrujgcego
wybrane teorie dyrektywne i niedyrektywne (s. 101) - gdzie w poznaniu, nie chodzi o stworzenie
opisu. Postawiono problematyczne cele badawcze, ale brak celu/celéw teoretycznych.

Przedstawiono cztery pytania badawcze. 1 i 4 rozpoczyna sie partykuta Czy ..., sg o niskim
poziomie analitycznym. To stwierdzenie wystepowania lub braku. a w badaniach jakosciowych
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zalezy nam na poznawaniu. W pytaniach 2 i 3 wystepuje ten sam blad personifikacji - Metoda
SPRING® wspiera rozwdj. Inng nieprawidfowoscia w 2 pytaniu jest ukierunkowanie
na dziecko z autyzmem, w 3 juz go brak, co uwazam za blad formalny. Pytanie 4 jest
przykiadem podwdéjnego pytania Czy i w jakim stopniu..., co w zatozeniu Jjest wykluczajgeym,
poniewaz zaklada, szczegélnie w badaniach jakosciowych ukierunkowanie odpowiedzi.

Brakuje pytan problemowych -w pracy sg gléwnie weryfikacyjne i z zalozenia zakladajg
wynik (w jaki sposob, w jakim stopniu), a nie, czy w ogole wystepuje taka sytuacja. W opisie
zrodet pozyskiwanych danych niejasny jest podziat, np. jak rozumieé analize, w szczegolnosei
wpisy w dzienniku, czy to nie jest analiza dokumentow: podobnie VHS i wytwory dzieciece
(sg elementami przechowanych w teczce wytworéw ucznia) czy sa tez dokumentami (s. 103
1105).

Opis technik jest ogélnikowy, bez umocowania metodologicznego. Doktorantka sugeruje
na s. 105 obserwacje, jednak trzeba wskazaé, jakiego jest ona rodzaju; w przypadku nagran
video nie zawarto informacji, jak byly prowadzone - wyrywkowo, celowo, ..... Dodatkowo
w tabelach sprawozdawczych, np. na s 120 jest podana obserwacja, ale nie wskazano,
kto jg prowadzit, pod tabela podano, ze sa to badania wiasne (s. 212).

Doktorantka na s. 102 wprowadzila okreslenie neurotypowos¢. jednak zwracam uwage,
iz jest to pojecie o zréznicowanym kontekscie i bez ukazania Jego istoty przez Doktorantke
trudno jest jednoznacznie wylonié kontekst opracowania.

Nawiazujac do obiektywnosci prowadzonych badan nalezy zwrdcié uwage, iz Doktorantka
okresla si¢ jako autorka metody (s.112), sama prowadzi badania i je weryfikuje. Jest prezesem
Fundacji Kuku Kotku, psychologiem, neuroterapeutka. terapeutka behawioralna i jak podaje
Kocia mama czuwajgeca nad wszystkim (https://akademiakotaleonarda.pl/ 17.07.22).
Podstawowy problem, czy jako autorka programu. zaangazowana w dziatanie jest w stanie
zachowac obiektywnos¢ ocen, jako przelozona i terapeutka majaca bezposredni wptyw na prace
terapeutyczng, weryfikujaca i oceniajgca (réwniez terapeutéw pracujacych w przedszkolu).

W opisie personelu Przedszkola, kwalifikacji, nie odnalaztem informacji 0 posiadaniu
uprawnien do prowadzenia wszystkich rodzajéw terapii: Pedagogika Reggio, Metoda
DIR/Floortime, Metoda W. Sherborne, Metoda Knillow (s. 82). A w zalozeniach jeszcze jest
prowadzenie kurséw dla nauczycieli.

Podsumowujgc ten rozdzial. Metodologie. jaka tu przedstawiono oceniam jako
niewystarczajaca. jak na rozprawe doktorska. Brak odniesienia si¢ do pogtebionych analiz
metodologii jako$ciowej, np. K. Rubacha. D. Urbaniak-Zajge, N. K. Denzin i Y. S Lincoln,
D. Silverman, czy G. Gibbs, S. Kvale i in. W przypadku szczegblnie niepelnosprawnosci
brakuje odniesienia si¢ do prac B. Borowskiej-Beszta. Mam powazne zastrzezenia
do przedstawianych pytan badawczych, umiejscowienia i roli w tych badaniach Doktorantki.
braku wprowadzenie analiz obiektywizujacych.

Cze$¢ badawcza

Rozdzial poswigcony wynikom badan ma charakter opisowy, przedstawiono w nim
trzy przypadki. stosujac podobng procedure prezentowania zebranych wynikéw badas.

Na samym wstepnie Doktorantka napisata - dnalizy poitwierdzily, ze w trakcie edukacji
i terapii metodg SPRING® dzieci autystvezne wykazaly mozliwe do uogolnienia korzysci
W rozwoju interakcji spolecznych (szczegélnie w zakresie nasladownmictwa i inicjacji)
oraz zabawy i zwiqzanej z nig aktywnosci symbolicznej (s. 115), tu powinnisSmy zapoznaé
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sie z wynikami, a nie juz z ich weryfikacjg. Zaprezentowane wyniki jednak nie pozwalaja nam
na peing analize danych. W takim ujeciu konieczne jest dokonanie podziatu przedstawianego
materialu na okresy prenatalny, natalny i postnatalny. W prezentowanym materiale okres
prenatalny wlasciwie pominieto, a przeciez jest to wazny okres rozwoju. W przedstawionych
przypadkach nie ma jednolicie wyszczegélnionych danych. np. brak skali Apgar (s. 115).
W przypadku obserwacji nie byta ona prowadzona w tych samych okresach (miesigcach), jak i
czasu jej trwania (liczba miesiecy) byl rézny, co moglo mie¢ istotny wplyw na uzyskiwane
wyniki.

Sformutowanie W odpowiedzi na gltéwne pytanie badawcze (s. 201) ma charakter
odpowiedzi generalizujgcej, natomiast stwierdzenie, ze Czynniki te pozwalajg na osiggnigcie
dobrych efektéw podczas wprowadzania dziecka w grupe (s. 202), wskazujg raczej na brak
przeciwskazan; gdyz system patchworkowy jest powszechnie stosowany w edukacji. To zbyt
mata ilo§¢ danych, aby takie twierdzenie postawi¢. Odpowiadajac na pytanie, czy wynikKi
przedstawione sg odkrywcze, musze stwierdzi¢, iz nie. Osoby zajmujgce si¢ terapig maja
$wiadomos¢ podejmowanych oddziatywan wielokierunkowych wobec dziecka z autyzmem.
co powoduje stosowanie wielu réznych terapii. Jak zauwazyl L. Kanner. autyzm jest
zaburzeniem wieloczynnikowym (na koniec zycia podat taka etiologig). tak wige konieczne jest
stosowanie wielu oddziatywan terapeutycznych. Potwierdzeniem tej tezy jest fakt, iz trudno
w przypadku autyzmu wskazaé jedna, jedyna skuteczng metode terapii.

Odnoszac sig¢ do szczegdltowych pytan.

Pierwsze pytanie dotyczylo wplywu segregacji dzieci we wczesnym okresie rozwoju.
Doktorantka starata sie odpowiedzie¢ weryfikacyjnie, a nie opisowo. podejmujac analize:
Czynniki te pozwalajg na osiagnigcie dobrych efektow podcezas wprowadzania dziecka w grupe
(s. 202). Nie ma odniesier opisujacych. wyjasniajacych, mamy tylko ogdlne stwierdzenie.
W odniesieniu do redakcji brak kropki na koncu zdania.

Drugie pytanie moim zdaniem nie jest prawidtowe. Rozwdj spofeczny nie dotyczy tylko
wspolpracy z dzieémi prawidtowo sie rozwijajacymi w tym przedszkolu, ale réwniez dzieémi
z autyzmem, nauczycielami przedszkola. osobami pomagajacymi, terapeutami - a nastgpnie
w spoleczenstwie. Okre$lilbym ten stan, albo Zle zadanym pytaniem albo Zle sformutowang
odpowiedzig.

W odniesieniu do trzeciego pytania - nie powinni$my stawiac¢ jednoznacznych twierdzen,
poniewaz mozna je stawiaé jedvnie wtedy, kiedy dokona sie wyizolowania dziatania, czynnosci
i brak jest innych elementéw mogacych wplywaé na nie. Wskazywanie za$ na wspétdziatanie
érodowiska rodzinnego i przedszkola, nie jest odkrywcze ani nowatorskie, choéby
w odniesieniu do programéw zobowigzujacych instytucje opiekunczo-edukacyjne
do wspélpracy ze srodowiskiem rodzinnym.

Ostatnie pytanie nie moze stanowié generalizacji, poniewaz s3a to badania jakosciowe,
dotyczace tylko trzech przypadkow. Jak wskazalem wezesniej, zadanie podwdjnego pytania
(czy i w jakim stopniu) jest bledem, szczegdlnie w przypadku poznawania opinii. Stwierdzenie
koncowe Podsumowujge powyzisze mozina stwierdzié, ze Metoda SPRING® predysponuje
do efektywnej metody wspierajgcej terapig i edukacje dziecka z autyzmem na etapie
przedszkolnym (s. 203) jest przykladem nieprawidlowego wnioskowania w badaniach
jakosciowych.



Czesé konczacea

VII rozdziat Doktorantka wydzielita, aby rekomendowaé metode Swojego autorstwa.
Jego objetos¢ - 4 strony budzi watpliwosci, ¢zy powinno si¢ wydziela¢ jego tres¢. Znajdziemy
tu odniesienie si¢ do wiersza (a nie zdania, s. 204) L. Malaguzzi (Gli dicono insomma
che il cento non c¢’é. Il bambino dice: invece il cento ¢ e ( https:A-"w—ww.reggiochildren.itfreggio-
emilia-approach/100-linguaggi/ 17.07.22). To trafnic dobrane odwolanie do mozliwosci
tkwigcych w kazdym dziecku. Caly wiersz naswietla istote filozofii podejscia Lorisa
Malaguzzi.

Podsumowanie nie zawiera dyskusji. Odniesiono sie jedynie do 2 publikacji (i to jednej
zle zamieszczonej), nie do konca zwiazanych z tematem pracy. Wéréd wielu zalecef. mnie
zastanowilo jedno Nastepnym etapem jest wdrozenie kursuy przygotowujqeego do pracy Merodg
SPRING® ze szczegblnym uwzglednieniem specyfiki pracy z dzieckiem = autyzmem, metod
dyrektywnych i niedvrektywnych w terapii dziecka z ASD. (s. 207). Szkolenia moga prowadzic
jedynie osoby posiadaj ace uprawnienia, wspomne tu o Metodzie Ruchu Rozwijajacego (trzeba
posiadaé IV stopien trenerski).

Podsumowujac te czesé, nie moge pozytywnie jej ocenié zaréwno w zakresie
przedstawionego materiatu, tredei. Jjak 1 samego opracowania.

Bibliografia
Wystepuje tu  wiele bledow i niedociagnieé.  Odniose sie  jedynie

do najpowazniejszych. Przyktadowo ksigzka przedstawiona 3 razy. przy czym dwa wydania
to wznowienia bez dokonywanych zmian, wige powinny byé ujete razem Bobkowicz-
Lewartowska L., Autyzm dziecigcy. Wydawnictwo Impuls, Krakow 2007; 2014 (s. 211);
Prace tylko w bibliografii, bez odniesief w dysertacji:

. Favell J. E.. Themenagment of agressive behavior., [w:] E. Schopler,
G. B. Mesibov (red.), Plenum Press, New York 1983
Kruk-Lasocka ., Autyzm czy nie autyzm. Problemy diagnozy i terapii matveh dzieci,
Dolnoslaska Wyzsza Szkola Edukacji, Wroctaw 2003
Shah A., Wing L., Cognitive impairment affeaing social behavior in autism,
[w:] E. Schopler, G. Mesibow (red.), Social behavior in autism, Plenum Press,
New York and London 1986
4. Christie P., Jak radzié¢ sobie = zaburzonymi zachowaniami osohb autystycznych?,
tlum. E. Gliwicka, ,Impuls. Kwartalnik Informacyjny Krakowskiego Oddziatu
Krajowego Towarzystwa Autyzmu™ 1997
Tervo R., Identifying Patterns of Developmental Delavs Can Help Diagnose
Neurodevelopmental Disorders »A Pediatrie Perspective®, 12
Dwa razy podany artykut z podanym odwrotnie nazwiskami: Warren S. F.. Rogers-

L. Warren A., Mands for verbalization: Facilitating the display of newly trained
language in children, “Behavior Modification™, 1980, 4 —
Huerta M., Grzadzinski R., Lord C., DSM-3 and autism spectrum disorders
(ASDs): An opportunity for identifving ASD subtypes, “Molecular Autism™, 2013,
4(12), doi: 10.1186/2040-2392-4-12,
http://www.molecularautism.com/content/4/l/ 12, [dostep 26.04.2019]
Zupetnie nieadekwatnymi pozycjami wykorzystywanymi w dysertacji doktorskiej
sg poradniki typu:
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1. Dudkiewicz W., Praca magisterska. Przewodnik metodyczny dla studentow
pedagogiki, wyd. 11, ,.Strzelec”, Kielce 1996 (5.211);
2. Skorny Z., Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki. Przewodnik metodyczny
dla studiujgcych nauczycieli, WSIiP, Warszawa 1984
W tym miejscu dolacze uwagi dotyczace redakcji tekstu, jakie znalazltem
charakteryzujace si¢ brakiem wskazania lub nieprawidlowym cytowaniem:

1. L. Marszatek, Edukacja elementarna szansq dla wczesnej inkluzji spolecznej

dziecka niepetnosprawnego w perspektywie nauczycieli przedszkoli, Stowarzyszenie

Oswiatowcow Polskich, Warszawa 2010. (s. 77) brak w bibliografii;

2. L. Marszatek, Poznanie i rozumienie natury dziecka warunkiem skutecznego

oddziatywania edukacyjnego, SEMINARE, t. 42, 2021, nr 2, s. 69. - s. 204 brak

w bibliografii;

3. E. Paradowska, https://orcid.org/0000-0002-6729-8169. [dostep: 11.12.2021]

(s. 206) — niepoprawne odniesienie — tu jest informacja o publikacjach

E. Paradowskiej, tak wigc nie rozumiem podania tego linku z informacja

0 dokonanym dostepie.

Odnoszac sie do strony redakeyjnej przedstawionego mi do recenzji tekstu, wyréznie
kilka uwag. Juz na strony tytutowej dysertacji znajdujemy kropke na koncu drugiego czlonu
tytutu — co jest bledem (Zarowno w tytulach, jak i nagléwkach obowigzujq podobre zasady.
Oroz po tego rodzaju elementach nie stawia sie kropki. Dopuszczalne sq natomiast inne znaki
interpunkcyjne zamykajgce zdanie, np. Moj syn mordercg? Kocham i cierpie! Magia,
chiromancja...https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/kropka-w-naglowkach-i-tytulach:10736.html
15.07.22)

Powaznym mankamentem jest sam jezyk, jakim postuguje sie Doktorantka, np.: ktére bydy
blisko normy; W literaturze podaje sig tez, ze (s. 12); chlopcy sq cztery razy bardziej narazeni
na ASD niz dziewczeta (s. 16) a mogloby byé: czeSciej wystepuje, jest diagnozowany;
normalnego wzorca uzycia jezyka (s. 30) nie ma normalnego i nienormalnego wzorca, jest
prawidtowy lub nie; jezvka ciala (s. 33) chodzi o gestvkulacje; jezyka niewerbalnego (s. 33).
chodzi o komunikacje¢ pozawerbalng; jgdro syndromu autystycznego stanowiq (s. 34): forme
przelotmego spojrzenia (s. 35); braku skupiania uwagi na obserwowanvch elementach (?).
osobami z autyzmem a osobami nieartystycznymi (s. 38) - tu wystepuja dwa problemy:
domyslam sie, ze chodzi: 1. osoby bez autyzmu a nie o osoby bez umiejetnosci artystycznych.
2. o prawidlowo rozwijajace, nie posiadajace diagnozy autyzmu: uposledzonymi umystowo
(s. 38) od lat stosujemy w publikacjach naukowych termin niepelnosprawni intelektualnie
zgodnie z wytycznymi WHO; w ofoczeniu odpowiadajq maluchowi (s 49); infantylny jezyk:
Dr Greenspan ... (s. 62) konsekwencja byloby wpisywanie wszystkim osobom tytuléw, w tym
naukowych; zostaf urodzony drogami natury (s. 115), chodzi o poréd sitami natury; Cyrujgc
klasyka psychologii Aronsona: ., czlowiek jest istota spoleczng” (s. 209) — trudno mi si¢ odniesé
do tego sformutowania, bez podanego zrédta: personifikacie: z punktu widzenia edukacji
(s. 9, 239); Trzeba tuiaj wyj§é przede wszystkim (s. 12); Stowniki opisujg autvzm (s. 13):
Niemniej jednak w wigkszosci przypadkow (s. 26): Badania jakoSciowe wychodzg od pytania
o to (s. 103); Metoda warunkuje odpowiednie techniki badawcze (s. 104); bledy w pisowni:
Podobnie uwaza C. H. Delacat (s. 14) - Chodzi zapewne Carla H. Dalacato; DSM-V (s. 29).
a powinno by¢ DSM 3, co ma swoje merytoryczne znaczenie — odréznienie od poprzednich
klasyfikacji DSM (patrz: DSMS5 https://www.medicon.pl/kryteria-diagnostyczne-z-dsm-3-
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desk-reference/25742%gclid=CjwKCAjw_b6 WBhAQEiwAp4HyIHKc3VuA-
UFC6eVeyIEju3GvLuDFpIEASQKUGtWIAWK Xz_faJz] 3tRoCRCEQAYD BwE:

podwojny opis: tabela s. 24.

Podsumowanie

Staralem sie rzetelnie i rzeczowo przedstawi¢ swoje uwagi na temat otrzymane;j
dysertacji. Uznaje, Ze ta praca nie spelnia wymogoéw zaréwno pod wzgledem teoretycznym,
metodologicznym, badawczym, jak i redakeyjnym. Odwolujac sie do Ustawy Art. 187,
wskazaé muszg, iz przedstawiona mi do recenzji praca:
- nie prezentuje ogélnej wiedzy przedstawionej przez kandydatke w dyscyplinie
oraz umiejgtnosci samodzielnego prowadzenia pracy naukowej;
- przedmiot rozprawy doktorskiej jest oryginalnym rozwigzaniem problemu naukowego,
chociaz nie jest nowatorskim, tu przedstawiono oryginalne rozwigzanie w zakresie
zastosowania wynikéw wlasnych badan praktycznych na niskim poziomie ogdlnosci w sferze
spolecznej;
- rozprawa stanowi pracg pisemng o cechach projektu, z elementami wdrozeniowymi,
- dotgezono streszezenie w jezyku angielskim.

Stwierdzam, ze praca mgr Magdaleny Markowskie] nie spelnia wymagan Ustawy z dnia
14 marca 2013 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki (Dz.U. z 2017 r., poz. 1789 z pozn. zm.) w zwigzku z art. 179 ust. 1 ustawy
z dnia 3 lica 2018 r. Przepisy wprowadzajace ustawe - Prawo o szkolnictwie WyZSzym i nauce
(Dz.U.22018r., poz. 1669 z pézn. zm.). W zwiazku z powyzszym wnosze do Rady Dyscypliny
Naukowej Pedagogiki Akademii WSB w Dabrowie Gorniczej o nieprzyjecie rozprawy
doktorskiej mgr Magdaleny Markowskiej pt. Metoda edukacyjno-terapeutyezna SPRING® w
pracy z dzieckiem z autyzmem na etapie przedszkolnym. opis, realizacja. efekty. napisanej pod
kierunkiem dr hab. prof. ucz. Lidii Marszalek oraz niedopuszczenie jej do publicznej obrony.

oid. | Ble

Jacek J. Bleszynski
prof. dr h
nauk spotecznych
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